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Resumo: Neste artigo critico-reflexivo, analisamos a obra Educagado e Mudanga (2013), de Paulo Freire, com
o0 objetivo de compreender como seus conceitos, educagdo bancaria, educacdo problematizadora,
conscientizagéo e praxis, fundamentam praticas educativas criticas na educagao basica e superior. De
abordagem qualitativa, realizamos uma anadlise tedrico-interpretativa articulada a situagdes do contexto
educacional brasileiro e a formagao docente. Evidenciamos que praticas transmissivas e tecnicistas reforcam
desigualdades, enquanto perspectivas dialdgicas contribuem para a constituicdo de sujeitos criticos.
Identificamos obstaculos como a padronizagéo avaliativa e condigdes estruturais da escola, bem como
possibilidades como curriculo vivido, interdisciplinaridade e avaliagdo formativa. Em dialogo com Bernard
Charlot (2001; 2020), bell hooks (2017) e Campos (2019; 2021; 2024), propomos uma formagao critica para
“sulear” o trabalho docente (Freire, 1992), ancorada na praxis, na intencionalidade e na reflexdo sobre a
pratica. Concluimos que a apropriagédo critica do pensamento freireano, articulada a amorosidade como
fundamento ético-politico, sustenta uma educagdo humana e humanizadora, comprometida com a
transformagéo social.

Palavras-chave: Paulo Freire; praxis; educacdo problematizadora; conscientizacdo; dialogicidade;
amorosidade; avaliagdo formativa.

EDUCATION, EDUCATIONAL PRACTICES AND CRITICAL FORMATION
dialogues with Paulo Freire in Educagéo e Mudanca

Abstract: In this critical-reflective article, we analyze the work Education and Change (2013), by Paulo Freire,
with the aim of understanding how his concepts—banking education, problem-posing education,
conscientization, and praxis—ground critical educational practices in basic and higher education. Using a
qualitative approach, we conducted a theoretical-interpretive analysis articulated with situations from the
Brazilian educational context and teacher education. We demonstrate that transmissive and technicist
practices reinforce inequalities, while dialogical perspectives contribute to the constitution of critical subjects.
We identify obstacles such as assessment standardization and structural conditions of schools, as well as
possibilities such as lived curriculum, interdisciplinarity, and formative assessment. In dialogue with Bernard
Charlot (2001; 2020), bell hooks (2017), and Campos (2019; 2021; 2024), we propose a critical formation to
“south” the teaching work (sulear), in Freire’s (1992) terms, grounded in praxis, intentionality, and reflection on
practice. We conclude that the critical appropriation of Freirean thought, articulated with amorosidade as an
ethical-political foundation, sustains a human and humanizing education committed to social transformation.

Keywords: Paulo Freire; praxis; problem-posing education; conscientization; dialogicity; amorosidade;
formative assessment.

INTRODUGCAO

A construcdo deste artigo articula distintas trajetorias académicas e profissionais
na problematizagc&o da docéncia na educagéo superior, em dialogo com a educagao basica.
Resulta de um esforgo coletivo entre a docente responsavel pela disciplina e estudantes de
mestrado e doutorado do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), no ambito da disciplina Docéncia na Educagédo Superior,
cursada no segundo semestre letivo de 2025. As reflexdes desenvolvidas nesse percurso
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subsidiam a elaboragéo deste texto, suleado’ a compreensdo das multiplas dimensdes da
docéncia universitaria e a problematizagdo das relagbes entre teoria-pratica, ensino-
pesquisa, conteudo-método, articuladas ao trabalho docente em suas dimensdes ética,
politica e histérica, bem como aos saberes didatico-pedagogicos.

Durante o semestre, estudamos a obra Educagao e Mudanca, de Paulo Freire, que
fundamenta a analise desenvolvida neste artigo. Nela, o autor mobiliza categorias como
pratica de liberdade, conscientizagdo, praxis, mudanca social, educagdo bancaria e
educacgdo problematizadora, dialogo, sujeito historico, ndo neutralidade da educacéao,
sociedade em transicdo, compromisso ético-politico e humanizacgao, as quais articulamos
a amorosidade como dimensdo ética constitutiva da pratica educativa. A partir dessa
articulacdo, compreendemos a educacdo como processo histérico e politico. A
amorosidade se inscreve como fundamento das relagbes pedagogicas, tensionando o
dialogo e a praxis, qualificando o compromisso com a humanizagéo dos sujeitos.

Assumimos como sintese interpretativa o movimento que compreende a educagao
como condi¢ao para a conscientizag&o, realizada na praxis e projetada na transformacao
social. Esse movimento suleia a analise tedrica e a problematizag¢ao das praticas educativas
nos ambitos da educacgao basica e superior. Tal formulagédo evidencia a educacdo como
ato politico e explicita a intencionalidade que atravessa o processo ensino-aprendizagem.
Ao mesmo tempo, nos convoca a problematizar o contexto educacional brasileiro e a
analisar nossa atuagado docente em permanente formacdo. Compreendemos que este
trabalho ultrapassa a dimensdo académica, constituindo-se como espaco formativo de
partilha e construgao coletiva de saberes. Retomar os conceitos freirianos contribuiu para
qualificar nossa compreensdo da intencionalidade pedagdgica e tensionar praticas
educativas, sustentando processos formativos implicados com a leitura critica da realidade.

Em continuidade as reflexdes apresentadas, formulamos as seguintes questdes
suleadoras: como as instituicbes da educacido basica e superior podem romper com
praticas transmissivas e tecnicistas que naturalizam desigualdades? Como podemos
promover experiéncias dialogicas, contextualizadas e politicamente situadas? De que modo

a praxis pode contribuir com o trabalho docente, a mediagdo pedagodgica e a avaliagao,

19O conceito de sulear, inspirado inicialmente por Marcio D’Olne Campos e retomado criticamente por Paulo
Freire (Pedagogia da Esperanga, 1992, na nota 15), aponta para a necessidade de orientar o pensamento e
a agao educativa a partir das experiéncias histéricas e culturais do Sul global. Nesse sentido, Freire destaca
que educar é reconhecer e valorizar os saberes produzidos pelos sujeitos em seus contextos concretos,
rompendo com referéncias eurocéntricas que pretendem universalizar modelos formativos.
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deslocando a centralidade do ensino para a construgao coletiva do conhecimento e para a
leitura critica da realidade?

Em articulagdo com essas questdes, definimos como objetivo geral analisar como
os conceitos freirianos contribuem para fundamentar praticas educativas criticas e
transformadoras no contexto brasileiro contemporaneo. Como objetivos especificos,
buscamos explicitar os sentidos e tensdes dos conceitos de educacgao bancaria, educagao
problematizadora, conscientizagdo e praxis, bem como suas implicagdes para o fazer
pedagogico; identificar limites e possibilidades da educacgédo basica e superior para a
adogao de metodologias dialdgicas; relacionar esses conceitos a situagdes concretas do
cotidiano escolar e académico.

Para alcancar esses propositos, este artigo critico-reflexivo adota uma abordagem
qualitativa. Os procedimentos metodologicos compreenderam a leitura analitica da obra, o
fichamento e a organizagdo tematica, assumindo como mediagcéo teodrico-analitica as
categorias freirianas de educagao bancaria, educagéo problematizadora, conscientizagao
e praxis, articuladas a situagdes do contexto educacional brasileiro.

O texto organiza-se em trés movimentos: (1) enquadramento historico-politico a
partir do prefacio de Moacir Gadotti; (2) exposicdo dos conceitos freirianos e suas
implicagbes pedagogicas; e (3) vivéncias e exemplos que evidenciam a articulagao entre
teoria-pratica.

Nesse percurso analitico, tomamos a obra Educacdo e Mudanca como referéncia
central, articulando-a as contribuicbes de Moacir Gadotti (2013), Vanessa T. Bueno
Campos (2019; 2021; 2024), Bernard Charlot (2001; 2020) e bell hooks (2017). Essa
interlocugdo sustenta a analise que desenvolvemos e permite tensionar as categorias
freirianas em relagao as questdes que atravessam o contexto educacional brasileiro.

Nesse movimento analitico, compreendemos a praxis docente como unidade entre
acao e reflexdo, na qual se inscrevem os quefazeres docentes em sua dimensao social e
politica. Os quefazeres referem-se as acgoes e reflexdes pelas quais os sujeitos intervém na
realidade e constroem sua historicidade. Nessa perspectiva, ndo ha quefazer neutro, pois
toda pratica é intencional, politica e situada, expressando escolhas éticas e projetos de
sociedade. No campo educativo, o quefazer docente se constitui como praxis critica e
historica, articulando reflexdo e agado, mediada pelo dialogo e orientada pelo compromisso
ético-politico.
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A intencionalidade na docéncia, entendida como escolha consciente de promover
aprendizagens significativas, fundamenta a superagdo da educagdo bancaria e a
consolidagéo de praticas problematizadoras e dialdgicas. Contribui para transformarmos o
ensino em experiéncia critica.

Compreendemos o trabalho docente como uma acéo ética e politica, fundada na leitura
critica do mundo e no compromisso com a emancipa¢cdo humana. Propomos, assim, uma
formacéao critica orientada a qualificacdo do trabalho docente, sustentada na praxis, na
intencionalidade e na reflexdo sobre a pratica. Nesse horizonte, a dialogicidade e a
construgao coletiva do conhecimento constituem principios fundamentais de uma educagao

humanizadora.

1 ENTRE A EXALTAGAO E A LEITURA CRITICA: O PREFACIO DE MOACIR GADOTTI
EM EDUCAGAO E MUDANGA

No prefacio de Educac¢ao e Mudancga, Moacir Gadotti apresenta Paulo Freire como
um pensador-praticante, cuja produgado teodrica se constitui na e pela pratica social,
distanciando-o da figura de um “intelectual académico” apartado da realidade. Essa leitura
reforca a centralidade da educagdo como estratégia politica vinculada aos sujeitos
oprimidos. O texto mobiliza uma valorizag&o da trajetoria freiriana, sustentando o eixo de
exaltacdo que atravessa sua apresentacao. Ao mesmo tempo, essa forma de enunciagao
evidencia a intencionalidade politica do pensamento freiriano, ao reafirmar a
indissociabilidade entre pratica social, educacao e transformacao da realidade.

Ao caracterizar a obra como “inquietadora, perturbadora e revolucionaria”, Gadotti
assume um posicionamento valorativo, relacionando a rejeicdo de Freire pelo regime
instaurado em 1964 ao reconhecimento de seu pensamento como o do “pedagogo dos
oprimidos”. Nesse movimento, os pressupostos freireanos sdo apresentados como
contraponto a “ordem classista”, com énfase na consciéncia critica, no dialogo e na
transformacao social. O prefacio, assim, reposiciona Freire no debate educacional brasileiro
apos o exilio e sinaliza a poténcia politica de seu pensamento, ao mesmo tempo em que
antecipa elementos relacionados ao titulo da obra (Freire, 2013).

A trajetéria de Paulo Freire (1921-1997), marcada pelo exilio apds o Golpe de
1964, inclui atuacdo em paises da América Latina, da Africa e da Europa até seu retorno
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ao Brasil no final da década de 1970. Esse percurso, atravessado por experiéncias
interculturais e interlocugdes politico-pedagogicas, contribui para o adensamento das
dimensdes pratica, ética e politica de sua obra. A partir desse enquadramento histoérico e
do compromisso com os sujeitos oprimidos, torna-se possivel adentrar os conceitos
estruturantes mobilizados em Educag¢éo e Mudancga.

A obra se configura como expressao de uma experiéncia intelectual vinculada a
militdncia educativa. Freire considera que a transformacdo da realidade exige a
compreensao critica das condigdes histéricas que a produzem, reconhecendo que a pratica
educativa se inscreve em contextos especificos e se orienta por posicionamentos politicos.
Nesse quadro, educadoras e educadores sdo compreendidos como sujeitos histéricos que,
ao lerem o mundo em dialogo com educandas e educandos, participam da construgédo de
outras possibilidades sociais, capazes de sulear agdes coletivas em dire¢ao a justica e a
emancipagao.

Entre as categorias que estruturam a obra, destacam-se conscientizag&o, dialogo,
praxis e criticidade. Ao mobilizar esses conceitos, Freire sustenta que a educacéo nao é a
transmissao de conteudos, constituindo-se como um processo de construgao coletiva de
sentidos, no qual teoria e pratica se articulam de modo indissociavel. Esse processo se
realiza em uma relagéo dialégica, marcada pela participagao ativa dos sujeitos na produgao
do conhecimento, sem hierarquizacdo que imponha saberes ou produza posi¢coes de
passividade. Ao contrario, o que se evidencia € um movimento relacional em que diferentes
experiéncias e saberes se encontram, se tensionam e se reorganizam, compondo a
dindmica do aprender.

As discussbes presentes em Educacdo e Mudanca articulam-se a reflexdes
desenvolvidas em Pedagogia do Oprimido e em outros escritos freirianos, evidenciando a
continuidade e a organicidade de seu pensamento em dialogo com diferentes contextos
historicos. Conforme apresentado no prefacio de Moacir Gadotti, a obra se inscreve como
uma leitura critica que se contrapde tanto a perspectivas que compreendem a educagao
como forga neutra de transformagdo quanto aquelas que a concebem como mera
reproducao das estruturas sociais. Nesse movimento, as categorias freirianas se mantém
abertas a interlocugdo com outros referenciais teéricos e campos do saber, permitindo
compreender a educagdo como pratica social situada, atravessada por relagdes de poder
e por disputas de sentido. Assim, a obra pode ser lida como um campo fecundo de
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problematizacdo, no qual teoria e realidade se encontram em constante tensionamento,
exigindo do(a) leitor(a) uma postura critica e atenta as multiplas determinagcdes que
constituem os processos educativos.

Ao mesmo tempo, ao considerar as condi¢ées concretas de sua efetivagao, torna-
se possivel reconhecer que as categorias freirianas, como conscientizagdo, dialogo e
praxis, demandam mediagdes que se realizam no interior de contextos histéricos
especificos. Em dialogo com a perspectiva de Freire, compreendemos que tais categorias
nao se esgotam em sua formulacgédo tedrica, mas se realizam na relagdo entre sujeitos, nas
praticas pedagodgicas e nas condi¢bes materiais que as sustentam.

Elementos como as politicas educacionais, a organizagéo institucional e as
desigualdades sociais constituem dimensdes estruturantes que atravessam e,
frequentemente, tensionam a concretizagdo das proposi¢oes freirianas no cotidiano das
praticas educativas. Essas condi¢gbes revelam que a materializagdo de categorias como
conscientizagdo, dialogo e praxis n&o ocorre de modo linear, exigindo mediagdes concretas
e comprometimento ético-politico por parte dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

O pensamento freiriano, por conseguinte, mantém sua relevancia ao problematizar
tais condicionantes e ao convocar educadoras e educadores a assumirem uma postura
critica diante da realidade, compreendendo-a como histérica e passivel de transformagao.
A partir dessa compreensao, a educacao se constitui como pratica de liberdade que se
constréi no movimento dialégico entre sujeitos, implicando a permanente articulagao entre
reflexdo e acédo, bem como o enfrentamento das contradicbes que atravessam o contexto

social.

2 A EDUCAGAO COMO ATO POLITICO EM PAULO FREIRE: DA CRITICA A
EDUCAGCAO BANCARIA A CONSTRUGAO DA PRAXIS NA DOCENCIA

Em Educacdo e Mudanga (2013), Paulo Freire desmistifica a ideia de educagao
como pratica neutra. Ao contrario, com ele, o autor, entendemos a educagao como pratica
intrinsecamente politica, que assume sentidos distintos: a domesticagao ou a libertagao. O
texto nos convoca a compreensao de que todo processo educativo se realiza como

interven¢cdo no mundo, implicando posicionamentos éticos e politicos.
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Na obra, Freire inicia a critica ao modelo conservador-liberal que denomina
‘educacao bancaria”, expressao que sintetiza uma forma de conceber o ensino como ato
de depositar informag¢des em sujeitos considerados vazios. Nesse contexto, é pertinente
diferenciar a origem etimologica da palavra aluno, frequentemente associada, de modo
equivocado, a ideia de auséncia de conhecimento. Do ponto de vista histérico-linguistico, o
termo deriva do latim alumnus, proveniente de alere (nutrir, fazer crescer), remetendo a
nogéo de desenvolvimento e formagao do sujeito em processo, conforme indicam Ernout e
Meillet (2001), bem como Cunha (2010) e Houaiss e Villar (2009). Trata-se de uma
concepgao que, em sua origem, ndo se vincula a passividade ou a falta, mas a ideia de
cuidado e constituicao formativa.

Nessa perspectiva critica, educadoras e educadores sdo concebidos como
detentores do saber, enquanto educandas e educandos sao reduzidos a recipientes
passivos, cuja fungéo seria receber, memorizar e repetir conteudos. Trata-se de um arranjo
pedagaogico vertical, no qual o conhecimento € compreendido como algo a ser transferido,
e ndo como producgao histdrica e coletiva. Paulo Freire evidencia que a educac¢ao bancaria
opera por meio da domesticagdo: inibe a curiosidade, restringe a criatividade e nega a
presenca critica das pessoas no mundo. Ao reduzir o ensino a transmissao, a realidade
passa a ser apresentada como estatica e naturalizada, sustentando a ideia de que as
desigualdades séo inevitaveis. Em vez de abrir espago para reflexao e autoria, esse formato
produz adaptacdo e conformismo, criando condi¢gdes para a manuteng¢ao do status quo.
Nessa direcdo, reconhecemos que a educagao bancaria participa da reprodugao de
estruturas de opressao, ao formar sujeitos orientados a adaptacéo, e nao a transformacao
da realidade (Freire, 2013).

Freire propde, em contraposi¢ao, a educagao problematizadora ou libertadora. O
ensino passa a se ancorar na realidade concreta e nas experiéncias de educandas e
educandos, tomando-as como ponto de partida para o processo formativo. O dialogo
assume centralidade — n&o como simples troca de falas, mas como pratica ética, politica
e epistemologica que reconhece as pessoas como sujeitos historicos que interpretam e
transformam o mundo. Quem ensina e quem aprende compartilham o processo formativo,
investigando situag¢des-limite, formulando perguntas, desvelando contradigbes e

delineando caminhos de acg&o-reflexdo (Freire, 2013).
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Durante as atividades da disciplina Docéncia na Educagao Superior, diferentes
discussbes, analises e reflexdes criticas foram mobilizadas, das quais emergiram
experiéncias que contribuem para a compreensao em construgao neste artigo. Entre elas,
destacamos a pratica pedagogica desenvolvida em uma turma do 6° ano de uma escola da
rede publica de educacéao basica, oriunda da atuacdo docente de um dos autores. O tema
“agua” surgiu das narrativas dos estudantes sobre a falta de abastecimento no bairro,
constituindo-se como ponto de partida da aula. Essas narrativas foram compreendidas
como situagdes-problema, possibilitando a identificagcdo de um tema gerador, a partir do
qual se estruturaram questdes investigativas e o mapeamento coletivo das causas da
problematica.

Os conteudos de Ciéncias, Geografia e Matematica foram articulados a partir
dessas questdes, envolvendo pesquisas, registros e intervengdes no territorio, como
elaboragao de oficio a companhia de abastecimento, registros fotograficos, construgéo de
tabelas e produgao de graficos de consumo. O conhecimento se constituiu em relagéao
direta com a realidade vivida pelos estudantes, deslocando o ensino de uma perspectiva
transmissiva para uma abordagem problematizadora. Nesse movimento, evidencia-se a
confluéncia entre situagédo-problema, tema gerador e dialogo como fundamentos de uma
pedagogia humanizadora, na qual o conhecimento se constroi com os sujeitos e ndo sobre
eles, instigando o desenvolvimento da autonomia dodiscente e leitura critica da realidade,
suleados para sua transformagao.

Outro conjunto de exemplos refere-se ao estudo desenvolvido por Campos, Gaspar
e Morais (2020), que investigou desenhos produzidos por estudantes da educagéo basica
e superior como material de compreensao da docéncia. Trata-se de uma pesquisa
exploratéria de abordagem qualitativa, que utilizou a analise de conteudo no dialogo com
os dados, tendo como corpus desenhos elaborados por estudantes da educagao basica e
de cursos de licenciatura. Participaram da investigagdo 18 estudantes de um curso de
licenciatura de uma instituicdo de ensino superior publica, 30 estudantes da educagao
basica de nivel médio de uma instituicao federal e 23 estudantes do ensino fundamental de
uma escola da rede municipal, totalizando diferentes niveis e contextos formativos, aos
quais foi proposta a atividade de desenhar a partir da questao “O que é ser professor,

professora para vocé?”.
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A leitura coletiva dessas producgdes, conforme sistematizaram as autoras,
evidenciou tanto a permanéncia de concepg¢des conservadoras liberais de ensino quanto a
emergéncia de indicios de outras compreensdes sobre o processo educativo. Esse
movimento interpretativo amplia o alcance das analises ao articular diferentes dimensdes
das representagdes estudantis, evidenciando seu potencial formativo.

Em dialogo com a perspectiva freiriana, essas produgdes podem ser
compreendidas como expressdes da leitura de mundo dos sujeitos, constituida a partir de
suas experiéncias concretas com a escola e com o0 processo ensinar-aprender. Quando
mobilizadas em contextos formativos, essas representagcdes assumem potencial analitico
ao serem tratadas como situagdes-problema, permitindo identificar a naturalizagcdo de
praticas pedagogicas associadas a educagdo bancaria e ampliar o debate sobre a
docéncia. Nesse movimento, as imagens s&o temas geradores, na medida em que
condensam experiéncias vividas que podem ser investigadas coletivamente a partir das
relagdes sociais que as produzem, contribuindo com processos de conscientizacdo ao
articular leitura critica do mundo, dialogo e reflex&o sobre a pratica.

Em articulagdo com o estudo de Campos, Gaspar e Morais (2020) e com a obra
Educacéo e Mudanca, de Paulo Freire, evidencia-se que a formagao docente é fundamental
para tensionar concepg¢des pedagogicas ainda marcadas pela transmissédo e reprodugao
de conteudos e qualificar praticas mais dialdégicas no processo ensinar-aprender. A
docéncia, nesse sentido, compreendida como praxis, exige uma formagéo critica que nao
se limita a denuncia das praticas presentes na realidade educacional, mas que também
anuncia e contribui para a construgdo de possibilidades concretas de transformacéo da
educacgéo escolar.

Acrescentamos, ainda, as contribuicbes de Campos, Silva e Cicillini (2015), que
investigam os sentidos dos siléncios na educagao a partir das representagdes sociais de
professores formadores. O estudo analisa como os siléncios se manifestam nas praticas
formativas e nas relagbes pedagodgicas, evidenciando que ndo se trata de auséncia, mas
de dimensdes constitutivas das interagdes educativas, atravessadas por relagdes de poder,
processos de exclusdo e modos de participacao.

A partir de procedimentos como a associagéo livre de palavras e a analise das
representagdes produzidas pelos sujeitos, as autoras evidenciam que os siléncios podem

indicar tanto interdi¢des quanto formas de resisténcia e posicionamento no interior das
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praticas educativas. Ao serem tematizados nos processos formativos, esses siléncios
passam a compor a analise da realidade, permitindo explicitar sentidos que, embora
presentes, ndo se manifestam de forma direta na fala.

A leitura desses diferentes materiais, experiéncias, produgdes visuais e dimensdes
do siléncio, pode ser compreendida, em Freire (2013), como movimento de leitura do
mundo, no qual os sujeitos elaboram, expressam e reinterpretam suas experiéncias. Nesse
processo, a conscientizagdo se explicita como deslocamento das percepg¢des imediatas
para compreensdes criticas e historicamente situadas, nas quais as condi¢des vividas
passam a ser analisadas em sua dimensao social e politica. Essa elaboragdo nao se
encerra na interpretacdo, pois se articula a praxis, entendida como acédo e reflexdo
indissociaveis, na medida em que a problematizacdo dessas experiéncias convoca 0s
sujeitos a se reposicionarem diante da realidade e a projetarem possibilidades de
intervencao.

Freire articula a relagcéo entre reflexdo e acdo no conceito de praxis, compreendida
como unidade indissociavel entre pensar e agir, suleada pela leitura critica da realidade e
pelo compromisso com sua transformagéo. Nao se trata de momentos isolados, e sim de
um movimento continuo em que reflexdo e acdo se implicam mutuamente. A praxis se
realiza como agao consciente, situada historica e socialmente, que recusa tanto o
verbalismo quanto o ativismo, afirmando a transformacéo da realidade como tarefa coletiva.
Educadoras e educadores ndo se colocam como “salvadores” de sujeitos em situagao de
exclusdo, pois tal posicéo reforca a alienacdo. O compromisso ético-politico se materializa
na compreens&o da realidade social e na convivéncia solidaria com sujeitos historicamente
oprimidos.

O conceito de inédito viavel indica a possibilidade histérica de superacdo de
situagdes-limite, quando a conscientizagc&o e o dialogo se articulam em projetos coletivos.
No campo pedagdgico, orienta o planejamento a partir de temas geradores e da construgao
de percursos de aprendizagem que articulam leitura do mundo e intervenc&o na realidade
(Freire, 2013). A educacéo, nessa diregao, integra os processos sociais e se inscreve nas
disputas que atravessam a sociedade, evidenciando-se como espago de tensao e
transformacao.

A educacédo nio opera isoladamente na transformagao da sociedade, mas participa
da formagédo de sujeitos que atuam nesse processo. Educar se vincula a esperanga e ao
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reconhecimento do inacabamento humano, afirmando a condigéo histérica de sujeitos em
permanente constituicdo. Freire chama atencdo para a alienagdo quando sujeitos ou
sociedades passam a reproduzir modelos externos sem leitura critica de sua propria
realidade, perdendo a referéncia de si e adotando o olhar do outro como medida.

No contexto brasileiro contemporaneo, identificamos a adog¢do de politicas
educacionais que buscam replicar modelos de paises como Finlandia ou Coreia do Sul,
sem considerar desigualdades estruturais, como fome, evasao escolar e precarizagdo das
condicbes de ensino. Esse movimento expressa um processo de alienagcdo, no qual
decisbes se afastam da realidade concreta e produzem respostas que nao dialogam com
as necessidades da populagao (Freire, 2013). A possibilidade de mudanga se coloca na
desalienagao, entendida como recriagao a partir do contexto histérico e cultural, articulando
compreensao critica e agao transformadora.

A leitura critica da obra evidencia que a denuncia das condi¢des de alienagao se
articula ao anuncio de outras possibilidades histéricas. Ao problematizar a realidade e
explicitar suas contradi¢cdes, a educacado abre caminhos para a produg¢ao de sentidos que
recusam a adaptacdo e afirmam a transformacdo como horizonte. A conscientizagao
assume carater ético-politico, convocando sujeitos a se reconhecerem como participantes
da historia.

A autonomia se inscreve nesse movimento como exercicio continuo de leitura
critica do mundo, dialogo e ag&o. A educagao se constitui como pratica de liberdade quando
possibilita o engajamento de educandas, educandos, educadoras e educadores na
producédo coletiva do conhecimento, assumindo-se como sujeitos historicos que intervém
na realidade. A emancipagao se apresenta como processo em construcdo, tecido nas
relagbes sociais, nas lutas e nas experiéncias que afirmam a dignidade humana e a

possibilidade de transformar o mundo.

3 ENTRE TENSOES E POSSIBILIDADES: A DOCENCIA COMO PRATICA ETICO-
POLITICA, CRITICA E HUMANIZADORA

As reflexdes e analises criticas construidas neste artigo nos permitiram
compreender a educacéao, a partir de Paulo Freire, como condigao de existéncia no mundo

e com o0 mundo, orientada por uma perspectiva ética, politica e historica que se funda no
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dialogo e na leitura critica da realidade. Educar, nessa perspectiva, implica em reconhecer
educadoras, educadores e educandos como sujeitos em movimento, capazes de interpretar
e intervir no mundo de forma solidaria e consciente.

Os desafios da educacédo escolar no Brasil, vivenciada cotidianamente em
diferentes contextos, evidencia condi¢gdes concretas que tensionam o fazer docente e o
processo educativo. Ao nos depararmos com salas superlotadas, escassez de recursos,
curriculos centrados na memorizagéo e praticas pedagdgicas pouco abertas a participacao,
tornam-se visiveis os limites impostos por estruturas institucionais e politicas educacionais,
0 que nos interpela a refletir sobre nossas préprias praticas e sobre os modos pelos quais
reproduzimos ou tensionamos tais condi¢gdes no cotidiano escolar.

Ao problematizar a fragilizagao dessa relagéo, Freire e Charlot indicam que, em
determinadas condi¢cdes, a experiéncia escolar pode perder seu sentido formativo,
configurando o que denomina barbarie, isto €, a ruptura ou o esvaziamento da relagao
significativa dos sujeitos com o saber, quando o processo educativo deixa de mobilizar a
reflexdo, a participagéo e a constituicdo do sujeito.

Essas tensdes ndo sao apenas circunstanciais, mas expressam determinacdes
estruturais que atravessam a organizagao da escola e influenciam diretamente as praticas
pedagogicas, configurando limites e possibilidades para a agdo docente. Ao problematizar
a educacéao bancaria e propor uma educagao problematizadora, Freire restitui aos sujeitos
sua condi¢cdo de protagonistas do processo educativo, ao recusar praticas centradas na
transmissao e afirmar o dialogo, a escuta e a participacdo como fundamentos da acgéo
pedagogica.

O processo educativo se constitui, entdo, como pratica de conscientizagao,
entendida como leitura critica da realidade e construgao coletiva de sentidos, em que os
sujeitos se reconhecem como agentes historicos capazes de intervir e transformar o mundo.

A nocéo de experiéncia, no dialogo de Freire com Bernard Charlot (2001; 2020),
nos permite compreender que a relagdo com o saber € atravessada pelos sentidos que os
sujeitos constroem em sua inser¢do no mundo. Nesse quadro, aprender implica ndo apenas
apropriar-se de conteudos, mas engajar-se em uma relagao ativa com o saber, na qual o
sujeito se constitui como tal.

A partir desse reconhecimento, a organizagdo do cotidiano escolar pode ser
mobilizada por praticas que valorizem a experiéncia vivida como ponto de partida para a
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producdo do conhecimento, como rodas de conversa, projetos interdisciplinares e
momentos de autoavaliagdo, que buscam romper com a légica bancaria ao valorizar a
participagéo ativa dos sujeitos e suas trajetorias.

Ao problematizar a neutralidade, Freire evidencia que toda pratica educativa &
atravessada por intencionalidades e produz efeitos sociais e politicos, reafirmando a
impossibilidade de uma educag¢ao neutra e destacando seu carater ético e politico. A
educacao, nessa perspectiva, se configura como pratica da liberdade, sustentada na praxis,
por meio da qual os sujeitos podem contribuir com a transformacdo da realidade e,
concomitantemente se transformam nesse processo, sendo a conscientizagao
compreendida como um movimento continuo de leitura critica do mundo.

A compreensio da docéncia como pratica suleada por escolhas éticas e politicas
encontra, nas contribuicdes de Freire, importante aprofundamento ao destacar o ensino
como um ato politico que envolve engajamento, responsabilidade e abertura ao dialogo. Ao
conceber uma pedagogia engajada, o autor enfatiza a centralidade das experiéncias
vividas, a valorizagdo das subjetividades e o compromisso com uma educagao que
promova relagdes mais horizontais e transformadoras, anunciando que ensinar exige
assumirmos uma postura ética diante do mundo e dos sujeitos, reconhecendo o carater
politico da pratica docente e sua poténcia de intervengéo na realidade social.

E ampliando a analise, o conceito de amorosidade emerge como fundamento ético-
politico da pratica educativa em Paulo Freire, articulando o compromisso com o outro, o
respeito e a escuta como dimensdes constitutivas da relagao pedagogica. O amor, em sua
perspectiva, ndo se reduz a afetividade, mas se configura como um posicionamento politico
que sustenta uma pratica educativa comprometida com a humanizagao dos sujeitos e com

a transformacao social.

4 CONSIDERAGOES FINAIS: DOCENCIA COMO PRAXIS TRANSFORMADORA

Ao retomarmos os conceitos freirianos de “educagao bancaria”, “educagao
problematizadora”, “conscientizacdo”, “praxis” e “amorosidade”, reafirmamos, nas
consideragdes finais deste artigo, a educagdo como ato politico e evidenciamos que a
superacdo de praticas transmissivas e tecnicistas requer o deslocamento do foco da

simples transmissao de conteudos para a construg¢ao coletiva do conhecimento, sustentada
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pelo dialogo e pela amorosidade. Em continuidade ao percurso analitico, compreendemos
que tais categorias, em sua articulagédo, configuram uma leitura da educagdo comprometida
com a transformacédo da realidade e com a humanizagdo dos sujeitos, na qual a
amorosidade é fundamento ético das relagdes pedagogicas. Desse modo, ancoramos a
resposta a problematica proposta no dialogo, na leitura critica da realidade e na
contextualizacdo dos saberes, compreendendo a escola e a universidade como espagos
de producéao de sentidos e ndo de mera reproducéo do status quo.

Nessa direcdo, a praxis oferece o eixo de reorientacdo do planejamento, da
mediacao docente e da avaliacdo. A docéncia, nesse movimento, se constitui como pratica
ética e critica, suleada pela escuta, pelo dialogo e pela construgdo compartilhada do
conhecimento, em um horizonte de amorosidade. A amorosidade, nesse contexto, &
compreendida como principio politico e ético que sustenta relacbes pedagdgicas mais
humanas, solidarias, equanimes e comprometidas com a dignidade dos sujeitos.

Quanto aos objetivos, explicitamos os sentidos e as tensbes dos conceitos
freirianos, bem como suas implicagdes para o fazer pedagdgico, ao mesmo tempo em que
identificamos limites, como as pressdes padronizadoras, o tecnicismo avaliativo e as
desigualdades estruturais, e possibilidades, como o curriculo vivido, a interdisciplinaridade
e as praticas dialégicas, problematizando, assim, as condi¢gdes concretas do trabalho
docente; nesse movimento, relacionamos tais categorias a situagées do cotidiano
educacional, indicando caminhos de intervengcdo construidos ao longo das analises.
Depreendemos que os objetivos propostos foram alcangados, na medida em que a analise
e a reflexdo desenvolvidas articularam os conceitos freirianos as experiéncias educativas,
evidenciando seus limites, contradi¢cdes e possibilidades de transformacéo.

Reconhecemos, por fim, que se trata de um artigo critico-reflexivo e, por
conseguinte, seus resultados ndo pretendem generalizagdo estatistica, porque oferecem
referenciais que podem subsidiar outras a¢des e desdobramentos em diversos contextos
formativos. Desdobramentos desejaveis incluem investigagbes empiricas que
acompanhem processos de implementacgao curricular inspirados em Freire e avaliem suas
reverberagdes sobre participacado estudantil, autonomia e aprendizado.

Em sintese, responder a problematica e cumprir os objetivos implicou assumirmos
gue nao ha neutralidade na educacéo: optar pela educacao problematizadora é escolher a
democracia do dialogo, o rigor da critica e a esperancga ativa. Trata-se de recolocarmos
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docentes e estudantes como sujeitos historicos e, pela praxis, sustentarmos uma pedagogia
gue nao apenas interpreta o mundo, mas colabora para transforma-lo, ancorada também
na amorosidade como dimensao fundante da pratica educativa.

Concluimos que a leitura da obra Educagdo e Mudanca (FREIRE, 2013), sob a
otica das discussdes que conduziram este artigo, reafirma a urgéncia de compreendermos
a educacdo como praxis transformadora, orientada pela consciéncia critica e pela
intencionalidade ética da agao docente. A articulacéo entre teoria e pratica, defendida por
Freire, encontra ressonancia nas reflexdes de bell hooks, Charlot (2020) e Campos (2019,
2021, 2024), ao evidenciar que ensinar € um ato politico que exige compromisso com a
emancipagao humana e com a superagao das desigualdades que estruturam o campo
educacional.

Assim, reconhecer a educag¢ao como ato de intervengdo no mundo significa assumir
que toda pratica pedagdgica carrega escolhas e valores, podendo tanto reproduzir quanto
transformar as condi¢cbes de opressao. A praxis, nesse sentido, emerge como principio
suleador da dodiscéncia comprometida com a justi¢ca social, a autonomia e a coautoria dos
sujeitos, convidando-nos a repensar a formagao e o fazer docente a partir do dialogo, da
solidariedade e da esperanca ativa, em estreita articulagdo com a amorosidade como
fundamento das relagbes educativas. Retomar Freire hoje €, portanto, reafirmar que educar
€ um gesto de resisténcia e de amor politico, que nos transforma e contribui para a

transformacg¢ao do mundo.
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