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Resumo: A incluséo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui um desafio que
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a participacdo da familia assume papel central na construcdo de praticas educacionais mais efetivas. O
presente estudo tem como objetivo analisar criticamente o papel da familia no processo de inclusdo escolar
de criangas com TEA, considerando os desafios que limitam sua participagéo, as estratégias mobilizadas no
cotidiano escolar e a percepgao dos educadores sobre essa colaboragdo. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, desenvolvida por meio de revisdo narrativa com abordagem sistematizada, a partir de produ¢des
cientificas publicadas nos Ultimos dez anos em bases de dados académicas. Os resultados indicam que a
relagdo entre escola e familia, quando orientada por principios colaborativos, contribui para a superacao de
barreiras atitudinais, pedagdgicas e institucionais que ainda dificultam a inclusdo efetiva. Contudo,
evidenciam-se limites estruturais que impactam diretamente as possibilidades de engajamento familiar,
especialmente em contextos marcados por desigualdades sociais. Conclui-se que a consolidagao de praticas
inclusivas requer nao apenas o fortalecimento do vinculo escola-familia, mas também a criagéo de condi¢des
institucionais que sustentem processos colaborativos continuos e socialmente contextualizados.

Palavras-chave: inclusdo escolar; Transtorno do Espectro Autista; participagdo familiar; educacgéo
colaborativa; educacgao inclusiva.

SCHOOL INCLUSION OF CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER: the centrality of the
family in building collaborative practices

Abstract: The school inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) is a complex process that
extends beyond pedagogical dimensions, involving social, institutional and relational factors. In this context,
family participation plays a central role in the development of more effective inclusive practices. This study
aims to critically analyze the role of the family in the school inclusion process of children with ASD, considering
the challenges that limit their participation, the strategies adopted in the school context, and educators’
perceptions of this collaboration. This is a qualitative study developed through a narrative review with a
systematized approach, based on scientific publications from the last ten years. The findings indicate that the
relationship between school and family, when grounded in collaborative principles, contributes to overcoming
attitudinal, pedagogical and institutional barriers that still hinder effective inclusion. However, structural
constraints that directly affect family engagement—particularly in contexts marked by social inequalities—are
also evident. It is concluded that the consolidation of inclusive practices requires not only strengthening the
school-family relationship, but also ensuring institutional conditions that support continuous and context-
sensitive collaborative processes.

Keywords: school inclusion; Autism Spectrum Disorder; family participation; collaborative education; inclusive
education.

1 INTRODUGAO

A inclusdo educacional tem se consolidado como um dos temas mais relevantes no
campo das politicas publicas e das praticas pedagodgicas contemporaneas. Muito além da
simples garantia de matricula em classes regulares, a inclusdo pressupde a transformacao
das estruturas escolares, dos curriculos, das metodologias e das relagdes interpessoais,
de modo a assegurar a participagdo plena e o desenvolvimento integral de todos os
estudantes, em especial daqueles que historicamente foram segregados do sistema de
ensino.

Nesse horizonte, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ocupa posi¢ao de destaque
nas discussbes sobre inclusdo, uma vez que as singularidades cognitivas,

comportamentais e sensoriais que o caracterizam impdem desafios particulares tanto para
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os estudantes quanto para os profissionais e as familias envolvidas. O TEA se manifesta
por meio de alteragdes significativas na comunicagao, na interagéo social e na presencga de
comportamentos repetitivos ou estereotipados (VAN WIJNGAARDEN-CREMERS et al.,
2013), o que exige que a escola adote estratégias pedagodgicas diferenciadas e crie
ambientes verdadeiramente acolhedores.

A familia, nesse contexto, constitui um elemento indispensavel para o processo de
escolarizacdo da crianga com TEA. Sua participacdo ativa ndo apenas fortalece o vinculo
entre os ambientes domeéstico e escolar, mas também contribui para a construgdo de um
projeto pedagdgico individualizado e responsivo as necessidades do estudante. No entanto,
muitas familias enfrentam obstaculos significativos nessa jornada: desinformagéo sobre o
TEA, preconceitos sociais, sobrecarga de responsabilidades e dificuldades de comunicagéo
com a equipe escolar figuram entre os principais entraves a colaboragcdo efetiva
(FAGUNDES, 2025; SILVA; MENEZES, 2022).

E igualmente relevante distinguir os conceitos de inclusdo e integragdo, cujas
diferencgas s&o frequentemente minimizadas no debate educacional. Enquanto a integracao
propde a inser¢ao do aluno no sistema existente, exigindo que ele se adapte as estruturas
escolares vigentes, a inclusdo implica a reorganizagédo do proprio sistema para atender a
diversidade de todos os estudantes (Mantoan, 2005; Carvalho, 2004). Essa distingdo nao
€ meramente terminologica: ela determina a qualidade e a profundidade das praticas
adotadas no cotidiano escolar.

Apesar do avango das politicas inclusivas e do reconhecimento da importancia da
participagéo familiar, ainda séo limitados os estudos que analisam de forma aprofundada a
articulagdo entre familia e escola no contexto do TEA, evidenciando uma lacuna entre o
discurso normativo e a pratica educacional.

Diante desse panorama, este estudo se propde a analisar o papel da familia na
inclusdo escolar de criangas com TEA, compreendendo como superar os desafios que
limitam a colaboragdo entre familiares e escolas, quais sdo os principais obstaculos
enfrentados pelos pais, quais estratégias tém sido utilizadas para apoiar a inclusdo e de
gue modo os educadores percebem essa participagao familiar. Espera-se, assim, contribuir
para a construcéo de praticas educacionais mais efetivas e para o fortalecimento do vinculo

escola-familia como condi¢ao estruturante de uma educagao inclusiva de qualidade.
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2 CONCEITUANDO INCLUSAO: PERSPECTIVAS TEORICAS E MARCOS LEGAIS

O conceito de inclusao assume centralidade nas discussdes contemporaneas sobre
educacéo, politicas publicas e direitos humanos. Embora o termo seja frequentemente
utilizado de maneira ampla para se referir a insergdo de grupos sub-representados em
diferentes esferas sociais, como politicas de agbes afirmativas para povos originarios, para
a populagao negra ou para pessoas com deficiéncia, no contexto educacional ele assume
um significado especifico e exigente: a organizagdo de um sistema de ensino capaz de
acolher, valorizar e promover o pleno desenvolvimento de todos os seus estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

No Brasil, o arcabougo legal que sustenta a educacao inclusiva foi construido ao
longo das ultimas décadas. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece o direito a educagao
como fundamental e prevé o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). A Lei Federal n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional), regulamenta esse
direito nos artigos 58 e seguintes, determinando a oferta de educagao especial como
modalidade perpassante de todos os niveis. O Decreto n°® 3.298/99, por sua vez, especifica
os direitos das pessoas com deficiéncia ao servigo de apoio especializado, a adaptacao de
recursos materiais e a capacitacéo de professores e demais profissionais (Brasil, 1999).

Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ampliou o arcabouco protetivo, reafirmando o
direito ao sistema educacional inclusivo em todos os niveis e estabelecendo
responsabilidades especificas para escolas, gestores e profissionais da educagdo. Apesar
dos avangos normativos, dados do Censo Escolar de 2022, divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), revelam que
aproximadamente 50% das escolas brasileiras ainda carecem de infraestrutura acessivel,
evidenciando a distancia entre a lei e a realidade do cotidiano escolar (Brasil/Inep, 2023).

Embora o arcabougo legal seja robusto, sua efetivagdo ainda encontra limites
estruturais, evidenciando que a inclusao no Brasil permanece mais normativa do que
pratica.

Carvalho (2004) adverte que a verdadeira inclusdo transcende o cumprimento de
normativas: ela exige uma mudanga de paradigma que impacta desde a organizagao
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curricular até as relagdes interpessoais no interior da escola. Para a autora, incluir significa
garantir que o ambiente escolar seja efetivamente um lugar para todos, sem hierarquias ou
exclusdes veladas. Essa perspectiva encontra respaldo em Mantoan (2005), para quem a
inclusdo € um processo de transformacdo mutua, no qual escola e aluno se constituem

reciprocamente.

3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CARACTERISTICAS E IMPLICAGOES
PEDAGOGICAS

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condigdo do neurodesenvolvimento
caracterizada por alteragdes qualitativas na comunicagao verbal e ndo verbal, na interagao
social e pela presenga de comportamentos repetitivos ou estereotipados. Conforme Van
Wijngaarden-Cremers et al. (2013), essas trés dimensdes, que compdéem a chamada
"triade de deficiéncias", afetam de maneiras diversas e combinadas a forma como o
individuo percebe e se relaciona com o mundo ao seu redor, gerando um amplo espectro
de manifestagdes que variam em intensidade e complexidade.

Gracioli e Bianchi (2014) ressaltam que a triade é estruturante para o funcionamento
do ser humano em sociedade, uma vez que € por meio da comunicagao e da interagdo que
o individuo se constitui como sujeito social. Quando essas dimensdes se encontram
comprometidas, o estudante pode experimentar dificuldades de pertencimento ao ambiente
escolar, o que torna ainda mais urgente a adogao de estratégias pedagogicas sensiveis as
suas particularidades. Entre as manifestacbes mais frequentes do TEA, destacam-se a
dificuldade em estabelecer contato visual, em compreender sinais nao verbais, em
desenvolver vinculos afetivos com pares e em engajar-se em brincadeiras simbdlicas
(Soares, 2019).

Além das caracteristicas essenciais, individuos com TEA podem apresentar
condi¢cbes associadas, como transtornos de ansiedade, depressédo, déficit de atencao e
hipersensibilidade sensorial. O desenvolvimento cognitivo € bastante heterogéneo,
abrangendo desde habilidades superiores, como em areas especificas de memoria ou
raciocinio légico, até comprometimentos mais abrangentes. Em casos de atraso de
linguagem, a ecolalia — repeticdo de falas ouvidas — pode se manifestar como estratégia

comunicativa. Nao obstante, até o0 momento, a ciéncia ndo identificou uma etiologia unica
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para o TEA, tampouco uma intervengao curativa, o que reforca a centralidade de
abordagens educacionais e terapéuticas contextualizadas e individualizadas (Cunha,
2013).

No contexto pedagdgico, essas caracteristicas implicam a necessidade de
planejamentos individualizados, adaptagbes curriculares e de materiais, estratégias de
comunicacdo alternativa e ambientes sensorialmente organizados. A escola, para ser
efetivamente inclusiva, precisa reconhecer a singularidade de cada estudante com TEA e
articular os saberes da equipe escolar com os conhecimentos da familia e dos especialistas

que acompanham o aluno.

4 INCLUSAO E INTEGRAGAO: UMA DISTINGAO NECESSARIA

A distingdo entre os conceitos de inclusdo e integracdo € fundamental para
compreender a evolugao das praticas educacionais voltadas para pessoas com deficiéncia
e, em particular, para criangas com TEA. Embora os termos sejam comumente utilizados
como sindnimos, eles expressam filosofias e modelos de agao essencialmente distintos,
com implicagdes diretas para a organizagao escolar e para os resultados alcangados pelos
estudantes.

A integragdo, conforme Carvalho (2004), configura-se como um processo
unidirecional: a crianga com TEA é inserida em uma turma regular e espera-se que ela seja
capaz de se adaptar as estruturas, regras e ritmos preestabelecidos pelo sistema de ensino.
O suporte oferecido, como salas de recursos ou professor auxiliar, existe para auxiliar o
aluno a "se encaixar", mas a logica fundante do sistema néo € alterada. Trata-se, portanto,
de um modelo de "estar junto" que n&o necessariamente implica pertencimento real, pois a
diferencga é tolerada, mas né&o valorizada como constitutiva do ambiente educacional.

A incluséo, na perspectiva de Mantoan (2005), rompe com essa légica ao propor que
o sistema educacional, em suas dimensdes curricular, metodoldgica, avaliativa e fisica, se
reorganize para atender a diversidade de todos os alunos. A escola inclusiva n&o adapta o
aluno ao sistema; ela se transforma para que o aluno possa participar plenamente do
processo educativo. Nesse modelo, a presenga da crianga com TEA na escola regular ndo
€ um favor ou uma concessao, mas um direito que impde ao sistema a obrigacao de

oferecer condi¢gdes adequadas para o seu pleno desenvolvimento.
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A analise do contexto educacional brasileiro revela que, na pratica, ainda prevalece
uma logica mais proxima da integragdo do que da inclusdo. Conforme apontam os dados
do Censo Escolar 2022 (Brasil/lnep, 2023) e a literatura especializada revisada, muitas
escolas concentram seus esforgos na presenca fisica do aluno com TEA, sem promover as
transformagdes estruturais e atitudinais necessarias para garantir sua participacéo ativa e
seu desenvolvimento integral. Superar esse hiato entre discurso e pratica exige, entre
outros fatores, o fortalecimento da colaboragcdo entre todos os atores envolvidos no

processo educativo.

Quadro 1 — Sintese dos referenciais tedricos sobre familia e inclusdo escolar no contexto do TEA

‘ Autor(es) H Contribuicao tedrica H Aplicagao no estudo

Defende a inclusdo como processo de||[Fundamenta a compreensdo da inclusdo
transformagdo das praticas escolares,||como processo continuo e nao apenas
com foco na valorizagdo das diferengas |[normativo

Maria Teresa Eglér
Mantoan (2005)

Aborda a educacao inclusiva a partir da . .
Rosita Edler Carvalho ) ¢ P . . ||Sustenta a analise das barreiras
necessidade de reorganizacao

(2004) . . S estruturais presentes no ambiente escolar
pedagégica e institucional

Propde a pesquisa qualitativa como
abordagem interpretativa dos fenébmenos
sociais

Maria  Cecilia de
Souza Minayo (2001)

Fundamenta a escolha metodoldgica do
estudo

Destacam a colaboracéao entre
profissionais como elemento essencial
para inclusdo efetiva

Lynne Cook; Marilyn
Friend (1993)

Apoiam a andlise da relagéo entre escola
e familia como pratica colaborativa

Evidenciam a colaboragdo como

Chriss Walther- )
estratégia para melhoria do desempenho

Thomas et al. (1999)

Contribuem para a compreensdao da
importancia do trabalho conjunto

educacional
Magda Floriana||Discute os beneficios do trabalho||Sustenta a discussdo sobre praticas
Damiani (2008) colaborativo na educagéo colaborativas entre familia e escola
Patricia van||Analisa  caracteristicas do  TEA, . -

N ) . . Apoia a compreensao das

Wijngaarden-Cremers||considerando variaveis como género e e - .

. especificidades do publico atendido
et al. (2013) idade

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da literatura analisada (2025).

A sistematizagdo apresentada no quadro evidencia que a inclusdo escolar de
estudantes com TEA n&o pode ser compreendida de forma isolada, mas como resultado da
articulagdo entre fundamentos pedagogicos, praticas colaborativas e compreensédo das

especificidades do desenvolvimento humano. Os autores selecionados convergem ao
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indicar que a participagédo da familia, associada a atuagéo institucional da escola, constitui

elemento central para a efetivagcéo de processos inclusivos mais consistentes.

5 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
desenvolvida por meio de revisdo narrativa com abordagem sistematizada. A opg¢ao por
essa estratégia metodologica justifica-se pela necessidade de compreender, de forma
aprofundada, as dimensdes sociais, pedagdgicas e relacionais que envolvem a participagao
da familia no processo de inclusao escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), considerando que tais fendbmenos n&o se restringem a quantificagdo, mas
demandam interpretacédo contextualizada e analise critica.

A investigacao orienta-se a partir da seguinte questao norteadora: de que maneira a
colaboracédo entre familia e escola pode contribuir para a superagao das barreiras que
limitam a inclusao efetiva de criangas com TEA? Com base nessa problematizacao, foram
definidos trés eixos analiticos: (a) identificar os principais desafios enfrentados pelas
familias no processo de inclusdo escolar; (b) analisar as estratégias desenvolvidas por
familias e instituigbes escolares para favorecer a inclusao; e (c) compreender a percepgéo
dos educadores acerca da participacao familiar no contexto da educacgao inclusiva.

A busca bibliografica foi realizada nas bases de dados Google Académico e SciELO,
a partir da definigdo prévia de descritores relacionados ao objeto de estudo, tais como
“autismo”, “incluséo escolar”, “familia” e “educacéao colaborativa”, combinados por meio de
operadores booleanos (AND), de modo a ampliar o alcance da busca e garantir maior
consisténcia na selecdo das produgdes. Como recorte temporal, foram considerados
estudos publicados no periodo de 2014 a 2025, assegurando a atualidade e a pertinéncia
das analises.

Como critérios de inclusdo, foram selecionados estudos que abordassem
diretamente a relagc&o entre familia e escola no contexto da inclusdo de criangas com TEA,
com fundamentagdo teorica consistente e aderéncia ao objeto investigado. Foram
priorizados artigos cientificos publicados em periddicos académicos, considerando sua
relevancia e contribuicdo para o campo. Como critérios de exclusdo, foram

desconsiderados trabalhos que ndo apresentavam relagao direta com a tematica, estudos
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duplicados, producdes com carater meramente opinativo e textos que ndo evidenciavam
rigor teorico.

Apos a identificacdo inicial das producgdes, procedeu-se a leitura dos titulos e
resumos, seguida da leitura integral dos estudos selecionados, assegurando sua aderéncia
aos critérios estabelecidos e ao objetivo da pesquisa. Ao final desse processo, foram
selecionados quatro estudos, a saber: Fagundes (2025), Batista e Lopes (2023), Silva e
Menezes (2022) e Benicio, Machado e Rodrigues (2022), os quais compuseram O corpus
analitico da investigacgéo.

Os estudos selecionados foram submetidos a analise de conteudo de natureza
interpretativa, em dialogo com o referencial tedrico adotado, buscando identificar
convergéncias, tensdes e lacunas no campo investigado. Esse procedimento possibilitou a
construcao de uma leitura critica e articulada dos dados, permitindo compreender as
diferentes dimensdes que atravessam a participagcao familiar na inclusao escolar.

A opgéo por um numero reduzido de estudos decorre do critério de profundidade
analitica, priorizando produg¢des diretamente alinhadas ao objeto investigado e capazes de
oferecer contribuigdes tedricas consistentes, o que se mostrou mais adequado a natureza

qualitativa da pesquisa.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 A EDUCAGCAO COLABORATIVA COMO EIXO ESTRUTURANTE DA INCLUSAO

A analise dos artigos selecionados aponta, de maneira convergente, que a educagao
colaborativa constitui o eixo articulador mais consistente para a superagao dos desafios
enfrentados pelas familias e pelas escolas no processo de inclusdo de criangas com TEA.
Embora os quatro estudos analisados partam de contextos e enfoques distintos, todos
convergem para a centralidade do conceito de colaboragdo como condig¢ao estruturante de
praticas inclusivas efetivas (FAGUNDES, 2025; BATISTA; LOPES, 2023; SILVA E
MENEZES, 2022; BENICIO; MACHADO; RODRIGUES, 2022).

E necessario, contudo, distinguir colaboragdo de cooperagdo, termos
frequentemente confundidos no cotidiano escolar. Conforme Damiani (2008) e Pinheiro
(2024), a cooperagao implica ajuda mutua entre os participantes, mas n&o pressupde uma
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relagédo igualitaria nem uma negociagédo conjunta de objetivos e decisbes. A colaboragao,
por sua vez, configura-se como a unido interativa de profissionais com saberes distintos
para criar, coletivamente, estratégias diante das dificuldades inerentes ao processo de
inclusdo escolar (Walther-Thomas, Korinek e McLaughlin, 1999). Trata-se, portanto, de um
processo mais exigente e mais rico, que demanda relagdes horizontais, confianga mutua e
comprometimento compartilhado.

Cook e Friend (1993) sistematizaram as caracteristicas essenciais de uma efetiva
pratica colaborativa: participacdo equivalente e nao hierarquica entre os envolvidos;
compartilhamento de objetivos, de decisdes, de materiais e de responsabilidades; e
desenvolvimento de um clima de confianca e respeito como processo natural das relagcbes
escolares. Essas condi¢des, quando presentes, transformam a colaboragéo de um recurso
pontual em uma cultura institucional capaz de sustentar praticas inclusivas ao longo do
tempo.

Esses achados sugerem que, embora a colaborag&o seja amplamente defendida na
literatura, sua efetivacao ainda depende de condic¢des institucionais que nem sempre estao

presentes no cotidiano escolar.

6.2 DESAFIOS DA PARTICIPAGAO FAMILIAR E ESTRATEGIAS DE SUPERAGCAQ

Os artigos revisados indicam que as familias de criangas com TEA enfrentam um
conjunto amplo e interconectado de desafios no processo de participagéo na vida escolar
de seus filhos. Entre os obstaculos mais recorrentes destacam-se: a desinformacgao sobre
o diagndstico e suas implicagbes pedagogicas, a dificuldade de comunicagdo com a equipe
escolar, o estigma social associado ao autismo, a sobrecarga emocional e financeira
decorrente dos cuidados cotidianos e a falta de espacos institucionalizados para a
participagédo familiar nas decisdes pedagdgicas (FAGUNDES, 2025; SILVA E MENEZES,
2022).

Batista e Lopes (2023) argumentam que muitas familias, especialmente as de baixa
renda, encontram-se em condicdo de dupla vulnerabilidade: além de lidarem com as
demandas intensas do cuidado de uma crianga com TEA, ndo dispéem de tempo, recursos
ou informacdo suficientes para engajar-se de maneira ativa no processo escolar. Isso

evidencia que a inclusao familiar ndo € simplesmente uma questdo de vontade, mas de
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condigdes objetivas criadas, ou negligenciadas, pelo sistema escolar e pelas politicas
publicas.

Diante desses desafios, os estudos apontam estratégias promissoras para o
fortalecimento da participagcédo familiar. A criagdo de canais de comunicagéo regulares e
acessiveis entre escola e familia, a promog¢ao de reunides pedagodgicas que incluam os
responsaveis nas discussdes sobre o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), a oferta de orientagbes praticas para o acompanhamento doméstico da
aprendizagem e a realizagao de grupos de apoio a familiares figuram entre as intervengdes
mais relatadas como eficazes (Benicio, Machado e Rodrigues, 2022; Silva e Menezes,
2022). Essas estratégias pressupdem que a escola assuma um papel ativo na constru¢ao
dessa parceria, € ndo apenas espere que a familia se aproxime espontaneamente.

A participagéo familiar ndo ocorre em condigdées homogéneas, sendo atravessada
por fatores socioecondmicos, culturais e educacionais que influenciam diretamente as
possibilidades de engajamento no processo escolar, evidenciando que a inclusdo nao pode
ser analisada de forma descontextualizada.

6.3 BENEFICIOS DA COLABORAGAO PARA ALUNOS, PROFESSORES E FAMILIAS

A literatura revisada é categodrica ao afirmar que a educagao colaborativa produz
beneficios consistentes para todos os atores envolvidos no processo de inclusdo. Para os
alunos com TEA, o ensino planejado colaborativamente por dois ou mais profissionais tende
a ser mais rico, diversificado e adaptavel as necessidades individuais (Cook; Friend, 1993).
O estudante n&do apenas se beneficia de uma instrugdo mais qualificada, mas também
desenvolve habilidades sociais aprimoradas ao conviver em um ambiente em que os
préprios adultos modelam relagdes colaborativas e respeitosas (Walther-Thomas; Korinek;
McLaughlin, 1999).

Para os professores, o trabalho colaborativo viabiliza o enriquecimento das formas
de pensar, agir e resolver problemas pedagdgicos, criando condigdes para 0 sucesso na
dificil tarefa de ensinar em contextos de alta diversidade (Damiani, 2008). A diminuigao do
isolamento profissional, a maior compreensao das necessidades individuais dos alunos e o
acesso a repertérios metodoldgicos mais amplos sdo ganhos frequentemente relatados por

docentes que atuam em contextos colaborativos. Além disso, a cultura colaborativa
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favorece a sustentabilidade das praticas inclusivas, transformando saberes individuais em

patriménio coletivo institucional, que permanece na escola independentemente da
rotatividade dos profissionais.

Para as familias, a participacado efetiva no processo escolar proporciona maior
compreensao sobre o desenvolvimento de seus filhos, maior seguranga nas estratégias de
apoio em casa e fortalecimento da autoestima do aluno, que se sente valorizado e
compreendido nos diferentes espacos de sua vida. A familia que se sente acolhida pela
escola tende a engajar-se de forma mais consistente e duradoura, contribuindo para a
coeréncia entre os ambientes domeéstico e escolar, condicdo fundamental para o
desenvolvimento integral da crianga com TEA.

Em sintese, corroborando os achados de Fagundes (2025), Batista e Lopes (2023),
Silva e Menezes (2022) e Benicio, Machado e Rodrigues (2022), a educagao colaborativa
emerge como 0 caminho mais consistente para superar as lacunas que ainda caracterizam
a inclusédo escolar de criangas com TEA no Brasil. Sua implementagao, contudo, exige
mudancas estruturais e atitudinais que transcendem o esfor¢o individual de professores ou
familias: demanda uma politica escolar intencional, um projeto pedagégico comprometido
com a inclusao real e condigbes institucionais que favorecam relagdes horizontais e
participativas entre todos os envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, € possivel inferir que a inclusdo mediada pela familia ndo depende
exclusivamente do engajamento familiar, mas de condi¢des estruturais e institucionais que

sustentem praticas colaborativas consistentes.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo possibilitou compreender, em perspectiva critica, que a inclusdo escolar
de criangcas com TEA depende de uma articulagao complexa entre familia, escola e politicas
publicas.

A analise dos estudos selecionados confirma que a participagao familiar € condi¢cao
indispensavel para a qualidade do processo de inclusdo, mas nido pode ser entendida como
uma responsabilidade exclusiva das familias. Ao contrario, cabe a escola, enquanto
instituicdo publica e espacgo politico, criar as condigbes para que essa participacédo seja

possivel, significativa e sustentada. Isso implica superar uma l6gica meramente informativa
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de comunicagdo com o0s pais para construir, em seu lugar, uma cultura de
corresponsabilidade pedagogica, na qual as decisbes sobre o percurso educativo do
estudante com TEA sejam tomadas coletivamente.

O conceito de educagao colaborativa emerge, nesse contexto, como o principal
operador tedrico e pratico para a consolidagdo de praticas inclusivas efetivas. A
colaboracéo, entendida como processo interativo, horizontal e orientado para objetivos
comuns, & capaz de articular escola, familia e especialistas em torno de um projeto comum
de desenvolvimento integral para a crianga com TEA. Sua implementagéo, porém, requer
investimento em formacao docente continuada, na criagado de espacos institucionalizados
de participacdo familiar e em uma mudanga atitudinal profunda que reconheca a
diversidade ndo como problema a ser administrado, mas como riqueza a ser valorizada.

Por fim, espera-se que os resultados deste estudo contribuam para o aprimoramento
de politicas e praticas educacionais comprometidas com a inclusdo real, ndo aquela que se
satisfaz com a presenca fisica do aluno nas classes regulares, mas a que garante sua
participacédo ativa, seu pertencimento e seu pleno desenvolvimento social, emocional e
cognitivo. Pesquisas futuras poderdo avancgar na investigacdo de experiéncias concretas
de colaboragao escola-familia-especialistas, buscando identificar condigdes contextuais

que favorecem ou dificultam a implementagao de uma educacgao verdadeiramente inclusiva.
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