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Resumo: O relato discute a contribuigcdo do PIBID Alfabetizagdo do IFPR - Pitanga para a formagéo docente
e identidade profissional. Baseado na Pedagogia e Psicologia Histoérico-Critica, analisa vivéncias de
supervisdo e coordenacgao (2023-2025). Licenciandos atuaram em escolas publicas periféricas, enfrentando
contextos desafiadores, resisténcia inicial e dificuldades estruturais. A experiéncia evidenciou transformacdes
ao articular teoria e pratica, ampliando a compreenséo do cotidiano escolar e fortalecendo o compromisso
com a educacéo publica. Conclui-se que o PIBID é essencial para a formacgao inicial e para o enfrentamento
dos desafios da educacgao basica, ressignificando também a pratica dos professores ja em exercicio.
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PIBID ALFABETIZAGAO NO IFPR PITANGA
um relato de experiéncia de coordenagéao e supervisao

Abstract: This account discusses the contribution of the PIBID Literacy program at IFPR - Pitanga to teacher
training and professional identity. Based on Historical-Critical Pedagogy and Historical-Cultural Psychology, it
analyzes supervision and coordination experiences from 2023 to 2025. Student-teachers worked in public
schools in peripheral areas, facing challenging contexts, initial resistance, and structural difficulties. The
experience demonstrated transformations by linking theory and practice, broadening the understanding of
school daily life, and strengthening the commitment to public education. It is concluded that PIBID is essential
for initial training and for confronting the challenges of basic education, while also re-signifying the practice of
in-service teachers.
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1 INTRODUGAO

A formacao de professores tem sido amplamente debatida no cenario educacional
brasileiro, sobretudo diante dos desafios impostos pela realidade escolar contemporanea,
marcada por desigualdades, precarizagao das condi¢gdes de trabalho e desvalorizagédo da

carreira docente. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a

" Mestra em Educacdo pela Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO).Professora efetiva da
Prefeitura de Pitanga e Boa Ventura de S0 Roque. E supervisora docente do PIBID- Nucleo Alfabetizacéo,
do curso de Pedagogia do IFPR Campus Pitanga.

2 Doutor em Historia pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Professor do curso de Pedagogia do
Instituto Federal do Parana, Campus Pitanga e do Programa de Pds-graduagdo em Ensino de Histéria da
Universidade Estadual de Maringa. Coordenador de Area no PIBID - Subprojeto Alfabetizagéo, do curso de
Pedagogia do IFPR - Campus Pitanga. E lider do Grupo de Pesquisa Histéria, Educagdo e Cultura —
GPHECULT (IFPR) e participa do grupo de pesquisa: Laboratério de Estudos do Império Portugués (LEIP)
da Universidade Estadual de Maringa.
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Docéncia (PIBID) configura-se como uma importante politica publica voltada ao
fortalecimento da formagao inicial, ao proporcionar aos licenciandos uma imersao critica e
orientada na escola publica desde os primeiros periodos do curso.

Este relato tem como objetivo compartilhar experiéncias vivenciadas pelos autores
na condicdo de coordenador de area e supervisora do subprojeto PIBID-Alfabetizagao,
vinculado ao curso de Pedagogia do IFPR — Campus Pitanga. A partir de uma abordagem
qualitativa e fundamentada nos principios da Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia
Historico-Cultural, o texto busca refletir sobre os efeitos do Programa na constituicdo da
identidade docente, na articulacdo entre teoria e pratica, e nas possibilidades de
ressignificagao do fazer pedagdgico, tanto para os licenciandos quanto para os profissionais
da educagéo ja inseridos na escola basica. A experiéncia relatada ancora-se na realidade
concreta de escolas publicas da periferia, evidencia os desafios, contradicées e poténcias
formativas presentes na mediagao entre universidade e escola.

A metodologia deste artigo caracteriza-se como qualitativa, assumindo o formato de
um relato de experiéncia fundamentado nas vivéncias diretas dos autores, que exercem a
funcdo de coordenador de area e de supervisora do PIBID Alfabetizagdo no IFPR Campus
Pitanga. A abordagem qualitativa nos permite, aqui, compreender especificidades e
complexidades da pratica educativa, priorizando a descricao dos processos formativos, das
interacdes entre os atores (bolsistas, supervisores e coordenadores) e das contradigdes
inerentes a mediacdo pedagdgica em contextos escolares diversos. Os dados e
experiéncias descritos advém da observacdo participante dos autores, atores nos
processos aqui citados, bem como em registros de diarios de campo dos bolsistas, de
analise documental em projetos pedagogicos, relatorios e planos de intervengao. Ao longo
do texto, procuramos articular a pratica concreta da experiéncia relatada com os

referenciais tedricos da Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural.

2 PROGRAMA DE BOLSAS DE INICIAGAO A DOCENCIA (PIBID): breve histérico e

legislacao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi pensado
como uma politica publica estruturante para a formagao de professores no Brasil. Criado
em 2007 pelo Ministério da Educacdo (MEC), sob gestdo da Coordenagdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o programa foi pensado para ser
uma resposta a crise historica das licenciaturas, marcada pela evasao estudantil,
desvalorizagdo do magistério e dissociagao entre teoria e pratica. Conforme relata Silveira
(2017), testemunha ocular desse processo como gestor nacional do programa entre 2011
e 2015, o PIBID nasceu inspirado no modelo da Iniciagao Cientifica (PIBIC), porém com
foco inicial nas areas de ciéncias exatas e naturais — quimica, fisica, matematica e biologia
—, justamente aquelas com maiores déficits de professores na educagdo basica. Seu
primeiro edital, langado ainda em 2007, restringia-se a instituicbes federais de ensino
superior, limitando-se a agdes fragmentadas sem uma matriz pedagdgica unificada.

A Lei n® 11.502/2007 redefiniu a missao da CAPES, ampliando sua atuagao para
"inducdo e fomento da formacéo inicial e continuada de profissionais da educacao basica"
(BRASIL, 2007). Esse marco legal permitiu ao PIBID ganhar escala nacional, mas a sua
consolidagao exigiria ainda profundas reformulagdes. Entre 2009 e 2012, diante da
constatagcdo de que a crise na formacao docente era transversal, comum a todas as
licenciaturas, o programa expandiu-se para todas as areas do conhecimento, incorporando
instituicbes estaduais, municipais e privadas sem fins lucrativos. Silveira (2017) destaca
que esse periodo foi marcado por intensa mobilizagdo coletiva: visitas técnicas a
instituicdes de ensino superior, encontros nacionais com coordenadores e uma histérica
consulta publica em 2012 — com 37 mil participantes — revelaram a necessidade de superar
visdes reducionistas da iniciacdo a docéncia, que oscilavam entre o academicismo teorico
e o tecnicismo reprodutivo.

O resultado deste movimento se materializou na Portaria CAPES n° 96/2013,
divisor de aguas na trajetéria do programa. Este documento redefiniu a iniciacdo a
docéncia, agora considerada ndo como uma mera repeticdo de aulas, mas como
"apropriacao e reflexao sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente"
(BRASIL, 2013, Art. 4°). Seu Artigo 6° estabeleceu onze dimensdes obrigatorias, desde a
imersao nos espagos escolares (salas de aula, bibliotecas, conselhos pedagdégicos) até o
desenvolvimento de estratégias didaticas inovadoras com uso de tecnologias, passando
pela analise critica de casos reais e produgao de portfolios reflexivos.

Nos anos seguintes, o PIBID consolidou-se como politica de Estado. Dados da
CAPES (2024) revelam que, entre 2009 e 2023, o programa investiu R$5,8 bilhdes,

beneficiando 618 mil bolsistas em 6.125 municipios. A Portaria n°® 38/2018 ampliou a
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inclusdo de institutos federais e escolas do campo, quilombolas e indigenas, enquanto o
Decreto n° 10.315/2020 institucionalizou o programa como acgado permanente. O apice
dessa trajetéria € o Edital CAPES n° 10/2024, que atualiza as diretrizes para o ciclo 2024-
2027. Alinhado ao Plano Nacional de Educagao (PNE) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o edital enfatiza a alfabetizacdo como eixo prioritario, a cultura digital como
competéncia transversal e a equidade como principio — com reserva de vagas para escolas
de alta vulnerabilidade socioeconémica (BRASIL, 2024). Mantém o modelo triadico
(coordenadores institucionais, supervisores da educagéo basica e bolsistas), mas introduz
inovacoes: exige integracao explicita com os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs),
prevé cofinanciamento de redes municipais e estabelece metas de redug¢ao da evasao nas
licenciaturas.

O PIBID completa 18 anos de existéncia em 2025, e talvez possamos afirmar que
seja uma das maiores e mais eficazes experiéncias de fomento para formagao docente ja
vistas em nosso pais. Sua legislagdo — da Lei 11.502/2007 ao Edital 10/2024 — reflete uma
construcao coletiva, respostas a luta de educadores, universidades e da sociedade
organizada. Um dos seus legados mais profundos talvez seja a demonstragdo de que
politicas publicas educacionais, quando ancoradas na dialética educacional e em gestao
participativa, podem auxiliar fortemente na transformacao de realidades historicamente

negligenciadas.

3 O CURSO DE PEDAGOGIA NO IFPR - CAMPUS PITANGA

O Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFPR - Campus Pitanga foi idealizado a
partir de 2018, como resposta a uma demanda do municipio de Pitanga e regido. A época,
a demanda ao IFPR pelo curso foi articulada por atores locais, tais como a Secretaria
Municipal de Educacéao, o Nucleo Regional de Educacgao e organizagdes da sociedade civil.
A primeira turma do curso foi implementada em 2019, e desde entdo o curso vem
consolidando-se como um importante espacgo formativo na regido do centro do Parana. O
curso ja formou dezenas de pedagogos até 2025, com colagdes de grau regulares que
atestam seu impacto na qualificacdo docente regional. Egressos do curso ja estado
presentes na rede municipal de educacéo, tanto em Pitanga quanto em outros municipios

ao redor. Seu Projeto Pedagdgico (IFPR, 2022) estrutura-se em trés eixos interligados:
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docéncia, gestdo educacional e pesquisa, ancorados em pressupostos teoricos que
dialogam com a tradicdo critica da educacgao brasileira. Inspirado em Freire, Saviani e
Vigotski, o curso assume a pedagogia como pratica social transformadora, enfatizando a
relacdo dialética entre teoria e pratica, a educagao inclusiva como principio e o
compromisso com a qualidade da educacgao publica.

Além disso, a trajetoria do curso tem sido marcada pela participagdo ativa e
continua nos programas de formag&o docente. Desde 2020, o curso integra regularmente
o PIBID, com atuagado nos editais CAPES de 2020, 2022 e, atualmente, no edital de 2024
— este ultimo com um nucleo focado, especificamente, em alfabetizacdo. Em 2022, o curso
também fez parte do Programa Residéncia Pedagogica, o que aprimorou as oportunidades
de insercdo dos licenciandos em escolas publicas municipais. Desta forma, entendemos
que o curso de Pedagogia do IFPR — Campus Pitanga tem cumprido um importante papel
como locus de formacao de educadores criticos, aptos a atuar na educacéo infantil, anos
iniciais do ensino fundamental e em espacos nao escolares, atendendo assim a sua missao
institucional, ou seja, de responder as necessidades educacionais da regido em que se

insere.

4 A COORDENAGAO DE AREA NO PIBID - ALFABETIZAGAO: reflexdes da

experiéncia

Coordenar o subprojeto PIBID-Alfabetizagdo no IFPR Pitanga € uma experiéncia
que se tece na trama complexa de multiplas vozes, espagos e tempos. Assumir a
coordenacgao de area significa gerir um ecossistema formativo que envolve 24 bolsistas de
iniciagcdo a docéncia, distribuidos por trés escolas municipais distintas, sob a orientacéo
direta de trés professoras supervisoras — estas ultimas atuando como pilares fundamentais
na mediagao entre a universidade e a Educagao Basica, corresponsaveis pela imersao dos
licenciandos no dia a dia educacional escolar. Essa triade operacional, embora potente
para a capilarizagdo das agbes, apresenta desafios tangiveis: a heterogeneidade das
culturas escolares, as distancias geograficas entre unidades de ensino e a necessidade de
harmonizar planos de agdo que respeitem tanto as diretrizes do PIBID quanto as
singularidades de cada contexto educativo.
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Nesse cenario, o planejamento do nucleo ancora-se intencionalmente nos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, bem como da Psicologia Histérico-Cultural.
Esses referenciais n&o sdo meras citagdes bibliograficas, mas alicerces vivos que orientam
cada decisao. Conforme Saviani (2013), a educagédo € um ato politico de humanizacéo, é
a produgao direta e intencional da humanidade historicamente construida pelo conjunto dos
seres humanos em cada individuo particular. Essa concepgao faz parte do cotidiano da
coordenacao de area: alfabetizar transcende a decodificagdo de letras e sons, pois € um
ato de insergéo critica no mundo da cultura escrita. Assim, as a¢des do PIBID buscam
vincular o ensino da lingua a conscientizagdo sobre seu papel social, especialmente num
contexto pés-pandémico onde as desigualdades se aprofundaram.

A mediagdo, conceito que recuperamos de Vigotski (2007), materializa-se na
arquitetura do programa. As supervisoras — professoras experientes das redes publicas —
nao sao meras espectadoras, mas mediadoras essenciais entre os saberes académicos e
as urgéncias da sala de aula. Ja os bolsistas, por sua vez, atuam como mediadores das
aprendizagens das criangas, planejando intervengdes que estimulem zonas de
desenvolvimento proximal através de atividades colaborativas. Esse triangulo dialdgico
(coordenador-supervisoras-bolsistas) exige uma escuta ativa constante. Nas reunides, nos
diarios de campo, nas conversas particulares entre bolsistas e coordenador, as questdes
do cotidiano escolar transformam-se em matéria-prima para problematizagdes coletivas.
Aqui, a praxis freireana (FREIRE, 1996) ganha corpo: a reflexdo sobre a agao gera novos
saberes que reorientam o trabalho.

Orientar 24 licenciandos em estagios distintos da formagao demanda uma atengao
especial as suas especificidades. Seguindo Gasparin (2012), cuja didatica em cinco passos
norteia as regéncias, planejamentos e a¢des na escola, estruturamos ciclos de intervengao.
Esses ciclos sao viabilizados pela rotatividade dos bolsistas entre observagao e regéncia,
em ciclos que variam entre observagao participativa, em que o pibidianos auxilia
diretamente as professoras em sala de aula e nas horas-atividade, momentos de
planejamento, e momentos de regéncia.

Entretanto, é claro, os desafios sado inseparaveis desta experiéncia. Coordenar
grupos de bolsistas em trés diferentes escolas implica lidar com infraestruturas desiguais,
ritmos pedagogicos diversos e, por vezes, sobrecarga na comunicagao. A logistica para

articular horarios de formagao continuada que atendam a todas as supervisoras exige
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flexibilidade. Ja a avaliagao processual dos 24 bolsistas — analisando desde planejamentos
de aula até relatorios de autoavaliagao, diarios de campo, produgdes de textos académicos
— demanda um olhar especifico para cada bolsista particular.

Desta forma, o que queremos afirmar € que a coordenacao do PIBID-Alfabetizagao
em Pitanga revela-se menos como fungao administrativa e mais como uma tarefa de
mediagao dialética. Entre a teoria e a pratica, entre a universidade e a escola basica, entre
o ideal pedagdgico e as contingéncias materiais, o coordenador tece fios invisiveis que
unem humanos em torno de um projeto comum: educar e alfabetizar como ato de
resisténcia e esperanca. Parafraseando Saviani (2013), € na singularidade de cada sala de
aula, com suas contradi¢des e possibilidades, que se constroi a humanizagdo prometida

pela educagao.

5 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE NA INTERFACE ENTRE
UNIVERSIDADE E ESCOLA: breves reflexbes das experiéncias de supervisdo no

PIBID em uma escola publica de periferia

A formagao docente € amplamente discutida entre os profissionais da educacéo,
dada sua importancia para a qualidade do ensino e para a adog¢ao de praticas pedagogicas
comprometidas com a aprendizagem. O exercicio da docéncia exige, além do dominio
tedrico, preparo pratico para enfrentar os desafios do cotidiano escolar.

Como professora dos anos iniciais do ensino fundamental, percebo que a
preparagao das colegas varia conforme as experiéncias vividas durante a graduacéo, o que
evidencia a necessidade de uma formacéo inicial sélida, aliada a formagao continuada que
promova o aperfeicoamento profissional.

Este relato apresenta reflexdes baseadas em minha vivéncia docente, com énfase
nos efeitos da formacao inicial sobre a pratica pedagogica e na importancia de politicas de
formacao continuada. Nesse contexto, visando contribuir com a formagao de futuras
professoras, participei como supervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID). As experiéncias aqui descritas ocorreram em uma escola da periferia da
cidade de Pitanga, onde atuo como docente e supervisora de alunos bolsistas.

Os indicadores de avaliagdo externa da instituigdo revelam um desempenho

insatisfatorio, com resultados baixos e recorrentes, o que reforca a necessidade de
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intervengdes pedagogicas consistentes. Nesse cenario, o Programa mostrou-se relevante
e bem acolhido por toda a comunidade escolar.

Iniciei minha primeira experiéncia no Programa entre os anos de 2023 e 2024,
supervisionando um grupo formado por académicas e académicos do primeiro ao terceiro
semestre. Os bolsistas atuavam no periodo da manha, distribuidos em turmas que iam da
Educacgao Infantil ao 4° ano do Ensino Fundamental. No entanto, de um total de oito
participantes, houve diversas desisténcias e remanejamentos. Os motivos foram variados:
dificuldade de conciliar o horario do estagio com o trabalho, desisténcia do curso por falta
de identificagcdo com a docéncia, desajuste com a turma, insatisfagdo com a escola ou com
o(a) professor(a) regente, entre outros.

Diante desse contexto, e conforme Almeida et al. (2014), a docéncia na
contemporaneidade enfrenta exigéncias cada vez maiores, com aumento da complexidade
e das responsabilidades atribuidas ao professor. Essas demandas impactam diretamente
o cotidiano escolar e a atuagao docente, o que contribui para que muitos académicos nao
se sintam atraidos pela profissdo. Além da baixa remuneracdo, o elevado nivel de
responsabilidade, as constantes cobrancas por desempenho e metas sao fatores que
desmotivam os estudantes a prosseguir no curso. Soma-se a isso a auséncia de identidade
docente percebida ao longo da participacdo no Programa.

Ademais, os bolsistas que permaneceram no Programa naquele periodo atuavam
de forma bastante limitada, com pouca autonomia. Seu papel se restringia, muitas vezes,
ao de colaboradores em sala de aula, auxiliando o professor regente no que fosse
solicitado, configurando-se como coadjuvantes no processo de ensino-aprendizagem.

Houve, também, certa resisténcia por parte de algumas académicas em relagéo a
escola onde estavam alocadas. Das oito bolsistas inicialmente designadas, trés solicitaram
remanejamento por ndo se sentirem confortdveis com o ambiente escolar. As turmas
contavam, em média, com 27 a 30 alunos, em sua maioria oriundos de familias de baixa
renda. Muitos vivenciavam situagdes de violéncia em seus contextos familiares e sociais, o
que, por vezes, refletia em comportamentos desafiadores no espago escolar. Além disso,
havia turmas marcadas por elevados indices de indisciplina e significativa defasagem de

aprendizagem.
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Ao final do ciclo do PIBID 2023/2024, permaneceram apenas quatro académicas
na instituicdo. As demais optaram por atuar em escolas consideradas “mais bonitas” e com
estudantes em melhores condigdes socioecondémicas.

Em 2024, iniciei minha segunda experiéncia como supervisora, ha mesma escola.
Desta vez, recebemos oito académicas do 3° ao 7° semestre do curso de Pedagogia,
distribuidas entre turmas do 1° ao 5° ano. Houve apenas uma desisténcia, motivada —
segundo relato da propria estudante — pela falta de identificagdo com a docéncia.

Como supervisora, observei mudangas significativas no Programa. Enquanto em
2023 as académicas assumiam majoritariamente fungdes de apoio, em 2025 passaram a
atuar com mais autonomia. Mensalmente, contribuem com o planejamento semanal do
professor, colaborando de forma ativa na elaboracdo de aulas e na producédo de materiais
didaticos. Realizam regéncias trés vezes ao ano e participam de formacgdes tedrico-
didaticas promovidas pelo IFPR, em horarios extraclasse. Além disso, tém acesso a
atividades via Google Classroom e recebem visitas bimestrais nas escolas, realizadas pelo
coordenador do Programa.

Essa aproximagao com a realidade do cotidiano escolar contribui significativamente
para a constru¢cao da identidade docente das académicas, tornando-as mais conscientes
dos desafios enfrentados pela educacéao atual. Nesse sentido, concordo com Jesus (2004),
ao expressar preocupagao com a baixa seletividade da carreira docente, uma vez que
muitos atuam na area sem formacgao especifica ou preparo adequado, reforcando o
esteredtipo de que "qualquer pessoa" pode ser professor. Além disso, € comum que a
entrada na docéncia ocorra de forma transitéria, ndo como escolha vocacional, mas como
alternativa profissional.

Diante desse contexto, compreendo que as experiéncias proporcionadas pelo
PIBID contribuem significativamente para mitigar tal realidade, ao promover uma formagéao
docente que articula teoria e pratica a partir da vivéncia concreta da realidade escolar e da
diversidade socioecondmica dos estudantes. Essa inser¢cdo possibilita romper com a
romantizagao da docéncia e fortalece a praxis pedagdgica, ao mesmo tempo em que auxilia
no enfrentamento de discursos naturalizados e desestimulantes como: “é assim mesmo”,
“se acostume, ndo ha como mudar”. Evita-se, assim, o desgaste precoce de quem inicia a

carreira com entusiasmo. Por outro lado, o Programa também tem se mostrado capaz de
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ressignificar a trajetoria de profissionais ja inseridos na escola, mas que se encontravam

desmotivados, ao oferecer-lhes novos sentidos para a docéncia.

6 CONCLUSAO

A experiéncia com o PIBID-Alfabetizagao no IFPR — Campus Pitanga evidenciou o
potencial formativo do Programa na constru¢cdo da identidade docente e na articulagéo
entre teoria e pratica. Ao promover a imersao qualificada dos licenciandos no cotidiano
escolar, o PIBID contribui para o enfrentamento de esteredtipos sobre a docéncia, fortalece
a praxis pedagdgica e amplia o compromisso com a escola publica.

Para além da formacéo dos bolsistas, a atuagdo no Programa ressignificou também
a pratica dos profissionais envolvidos, reafirmando a importancia de politicas publicas
sustentadas em referenciais criticos e na valorizagdo do trabalho coletivo. Os desafios
enfrentados apenas reforcam a necessidade de consolidar agcdes como essa, que
aproximam a universidade da escola e promovem a transformacdo da realidade

educacional.
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